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Keele ja kirjanduse valdkonnakava iildpohimotetest

2017. aasta septembris alustasid haridus- ja teadusministeeriumi kokku
kutsutud valdkondlikud ekspertrithmad pohikooli ja giimnaasiumi
riikliku 6ppekava koikide ainevaldkondade pddevuste ja Opitulemuste
niitidisajastamisega’. Pika ja keerulise protsessi tulemusena esitasid
eksperdid uute valdkonna- ja ainekavade raames ettepanekud uuteks
opitulemusteks. 23. veebruaril 2023 kinnitas vabariigi valitsus riiklike
oppekavade muudatused, mis viiakse koolide 6ppekava ja 6ppekorral-
dusega kooskolla hiljemalt 1. septembriks 2024.

Péhikooli ja giimnaasiumi ajakohastatud &ppekavas* moodustavad
keel ja kirjandus endistviisi eraldi valdkonna, millesse kuuluvad 6ppe-
ained on eesti keel, vene keel (vene dppekeelega klassis), kirjandus ja eesti
keel teise keelena. Keele ja kirjanduse valdkondlikku kokkukuuluvust
digustab Oppeainete humanitaarne, st inimese kultuurilist ja {ihis-
kondlikku tegevust motestav eesméirk. Keeledpetus, asetades fookusesse
keele kui sotsiaalse ndhtuse, tegeleb esmajoones tekstide pragmaatilise

' Riiklike 6ppekavade ajakohastamine, https://oppekava.ee/oppekavade-ajakohas-
tamine/

2 Keelejakirjanduse valdkonna muudatused, https://oppekava.ee/keele-ja-kirjan-
duse-valdkonna-tooruhma-ettepanekud/
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funktsiooniga. Tekstitoiminguid suunates peetakse keeledpetuses sil-
mas eelkoige seda, milliste tekstide vastuvotu- ja loomeoskust eeldab
opilaselt tulevikuithiskond. Kirjandusopetus keskendub seevastu sona-
kunsti kogemisele ja mdistmisele, olles {ihendatud keelega eeskitt oma
poeetilise funktsiooni kaudu. Kirjandusopetuse vaatenurgast avaneb
sisuline juurdepéds kirjandustekstidele eeskitt keele ja suhtluse olemuse
tundmadppimise kaudu. Keel ja kirjandus kui filoloogia katustermini alla
koonduvad humanitaarained pakuvad seega rohkesti 16imimisvéimalusi.

Oppekava arendust6d lihtekohad olid kéikide ainevaldkondade
toorithmadele tihised: toetuda niitidisaegsele opikisitusele ja uuematele
teadusteooriatele, kujundada vajalikud tildpadevused maailmas toime-
tulekuks, edendada ainedpetuses seoste mérkamise ja loomise oskusi,
siduda 6petus iildinimlike ja ithiskondlike alusvéartustega, leida rohkem
voimalusi haridustehnoloogia kasutamiseks ja digioskuste arendamiseks,
arvestada Oppija arengu diinaamika ja eakohasusega, pakkuda opetajale
suuremat paindlikkust dppesisu valikul ja 6ppet66 korraldamisel. Nende
suuniste pinnalt on keele ja kirjanduse uuendatud valdkonnakava koos
ainekavadega varasema versiooniga vorreldes kindlasti terviklikum ja
sidusam dokument, kus ainedpetuse kontseptsioon on selgemalt esile too-
dud. Kooliastmeti kirjeldatud 6pitulemused on esitatud teadmiste, oskuste
ja hoiakutena, pidades silmas tulemustasemete kognitiivset variatiivsust
Andersoni ja Krathwohli (2001) taksonoomia eeskujul.?

Koiki dppeaineid puudutav struktuurne muudatus, mille kohaselt
opitulemused ja Oppesisu jddvad eri tasandi dokumentidesse, annab
emakeeledpetajatele suurema méanguruumi ainedpetust paindlikul ja
pohjendatud viisil iiles ehitada, st oppesisu vertikaalselt 16imida, selleks et
opilasi aktiivsemalt kaasata ja ainet elulisemalt esitada. Et véltida tilekoor-
matust, on ainekava juhendmaterjalides esitatav dppesisu soovituslik ja
valikuline: koike pakutut ei pea kisitlema, kiill aga tuleb opilastel jouda
kooliastme 16puks soovitud opitulemusteni. Moistagi ei pea Opetaja ise
hakkama konkreetset dppesisu koostama, kuid soovi korral voib ta seda
opilastele sobivamaks kujundada.

Keele ja kirjanduse valdkondlik iihisosa lahtub aluspéhimétetest, nn
vaiadest, mis labivad keele- ja kirjandusopetust koikides kooliastmetes.

3 Laiemalt on see taksonoomia tuttav Bloomi taksonoomiana, mida Anderson ja
Krathwohl on ménevdrra kohandanud.
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Nende vaiadena on vilja toodud kuus peamist sihti: 1) arendada opilast
kui isiksust, 2) kujundada tema vairtushoiakuid, 3) arendada suht-
lemis- ja véljendusoskust, 4) kujundada lugemis- ja tekstitoimingute
oskusi, 5) arendada loomingulist eneseviljendust, 6) laiendada keele- ja
kirjandusteadmisi. Seega on valdkonnaainete pohieesmark kujundada
opilases keele- ja kirjanduspddevus, mis tdhendab suutlikkust ndha keelt
jakirjandust kui rahvusliku, riikliku ja iseenda identiteedi alust ning véar-
tustada seda nii rahvus- kui ka maailmakultuuri osana. Samas on oluline
omandada just selliseid eluks vajalikke teadmisi ja oskusi, mis aitavad
kaituda keele- ja kultuuriteadliku inimesena, kes toimib nii suulises kui
ka kirjalikus suhtluses eesmargile ja kontekstile vastavalt.

Ainevaldkonna dppeainete 16imimise alus on avar kisitlus tekstidest,
mis ringlevad meie kultuuriruumis, ja lugejast, kes peab omandama
oskused mitmesugusteks tekstitoiminguteks. Tekst kui sotsiaalne akt voi-
maldab mitmekihilist interpretatsiooni, alates ajaloolisest, kultuurilisest,
poliitilisest kontekstist, milles tekst siindis, kuni teksti enda tdhenduste ja
vastuvotja tolgendusteni. Tekstikeskse ainedpetuse kaudu tdieneb opilaste
arusaam eri tekstitiiiipidest ja -liikidest ning kujuneb opilase Zanri- ja
kontekstitunnetus. Oskust tekste analiiiisida, moista ja luua arendatakse
keeleteadliku ainedpetuse kaudu, mis omakorda seotakse keeledpetuse
opitulemustega.

Eesti keele oppe rohuasetusi

Eesti keele opetus seab sihiks, et dpilane vddrtustab eesti keelt kui
kultuuri kandjat ja avaliku suhtluse vahendit. Kooli l16puks viljendub
opilane eesmirgiparaselt, selgelt, asjakohaselt ja keeleliselt korrektselt
nii suuliselt kui ka kirjalikult ning oskab tekste vastu votta vilunult, ees-
madrgistatult ja kriitiliselt ning kasutada seejuures eri keskkondi ja allikaid.
Tekstiloomes piitieldakse selle poole, et dpilane tunneks eri tiiiipi ja liiki
tekstide tilesehitust, sisu, keelelist eripéra ja funktsiooni ning valjendaks
end sobiva ja rikkaliku sénavara abil. Niisugused sihid loovad eeldused,
et opilane tuleb toime mitmesuguste suhtlustoimingutega igapaevaelus,
tool voi opinguid jatkates.

Eesti keele 6ppe esmane ldhtekoht on tekstirikkus ehk voimalikult
paljude eripalgeliste tekstide kasutamine tundides. Eesti keele aine
ja thtlasi kogu kooli tilesanne on tagada kirjakeele jarjepidevus iile
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aegade. Kooliviliste tekstitavade muutumine néuab tasakaalustamist
kirjakeelsete eeskujudega, seega on eesti keele opetuse iilesanne dpilaste
keeleilma rikastada ja ndidata keele toimimist mitmesugustes asjalikes
kontekstides ning erinevate suhtlejate vahel. Tdnapdeva opilane viibib
kirjus ja kommunikatsioonirohkes maailmas ning peab tulevikus saama
hakkama suhtlusolukordades, mida me praegu ette kujutada ei pruugi.
Opilast toetavad aga kokkupuude kirjakeelse ja kvaliteetse keeleainesega,
mida analiitisides oskab ta tulevikus iseseisvalt teadlikke keelevalikuid
teha. Tekstide valikul voiks ldhtuda ithiskonnas aktuaalsetest teemadest
ja meie kultuurile omastest zanritest ning teiste ainevaldkondade pohi-
listest tekstitoimingutest, mida eesti keele tundides metatasandil 6ppida.
Isedranis oluline on teadvustada eesti keele ainele eriomaseid tekste, nagu
naiteks meediatekstid ja avaliku suhtluse Zanrid (Aruvee 2023: 56-58).

Tekstikesksuse pohimate ei tdhenda, et keelesiisteemi ja grammatikat
selle vorra vihem Opetatakse, pigem tuleb leida voimalusi, kuidas gram-
matika kui abstraktsioon ja tekstid kui keele esinemisjuhud omavahel
seostada. Sellest lahtuvalt on teine keeledpetuse pdhiméte tdhenduslik
grammatikadpetus. Keel toimib tervikuna ja keelesiisteemi puhul on
oluline dpetada koiki tekstitasandeid, nii keelesiseseid kui ka keeleviliseid,
mis keele rakendumisel rolli méngivad (Martin 2009; Aruvee 2023).
Téahenduslikul grammatikadpetusel leidub kahesugust ldhenemist: gram-
matika avaldumist uuritakse tekstide kaudu voi vastupidi, tekstide abil
avatakse grammatikasiisteemi toimimisloogika. Tekstist grammatikani
liikudes voiks néiteks eituse oppimisel vaadelda, kuidas eitust eri tekstides
viljendatakse, mis moju see opilaste hinnangul teksti vastuvotjale avaldab
ning seejérel tutvuda, millised on eesti keelesiisteemi voimalused eituse
valjendamiseks. Grammatikast tekstini liikudes tutvutakse esmalt eituse
grammatiliste voimalustega ja alles seejarel uuritakse, millisel kujul need
valitud tekstides avalduvad.

Kolmandaks pohimoétteks on toetada emakeeledppija loomulikku
keeletaju (Aruvee 2017). Emakeeledppijal on kooli tulles omandatud suu-
rem osa eesti grammatikastisteemist, suulise keele kaudu on ta puutunud
kokku mitmesuguse keelematerjaliga, kuid koolis asub ta 6ppima kirjakeelt
kui simbolististeemi. Kirjakeelest saab koolis teadmiste vahendaja, mis
varieerub kontekstiti. Emakeeledppijal on suulise suhtluse pinnalt kuju-
nenud vilja juba iisna head teadmised erinevatest keeleregistritest ning
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samuti on tal olemas oskus end suuliselt viljendada. Kirjakeele dppimise
saab aga Opilase olemasolevatele teadmistele iiles ehitada, kaasates opilase
enda keelekogemuse ja loomuliku tunnetuse.

Neljandaks ldbivaks ja oluliseks pohimétteks on keeleteadlikkus,
mis tdhendab keeleteadmiste omandamist ja nende peegeldamist vastu-
voetavates ja loodavates tekstides. Tdhtis pole mitte iiksnes keelendite
aratundmine tekstis, vaid keelevalikute pohjendamine, uurides, miks on
kasutusel just niisugused keelendid ja millist tshendust need tekstis loovad.
Keeleteadlikkus seisneb ka oskuses keelekiisimusi esitada ja keeleallikate
toel kaalutletud keelevalikuid langetada (Aruvee 2022). See tihendab
erinevate keeleressursside kasutamist: eesti keele instituudi sonastikud
ja teatmik, keeletooriistad ja korpusepédringud. Pohikooli 16puks peab
opilane oskama otsingutulemusi lugeda ja leitu alusel oma tekstis keele-
teadlikke valikuid langetada ehk kasutada keelendeid konteksti sobival
ja korrektsel viisil.

Péhikooli uuendatud ainekavas on senine dppevaldkond ,Oigekeelsus
jakeelehoole® nimetatud iimber ,,Keeleteadlikkuseks” Viimane katkeb nii
oigekeelsust kui ka sobivust ja nédeb keeledpetuse iilesannet varasemast
laiemalt. Keeleteadlikkuse opetus kdib 16imitult teiste 6ppevaldkonda-
dega, milleks on suuline ja kirjalik suhtlus, teksti vastuvoétt ja tekstiloome.
Erinevad tekstitoimingud peaks keeleteadmised nédhtavale tooma ja
toetama keeleteadmiste omandamist kontekstikeskselt.

Giimnaasiumi eesti keele ainekavas on muudatusi tehtud vihesel
mddral. Jatkuvalt pakutakse kolme teooriakursust ja kolme praktilist
kursust ning iiht valikkursust ,,Kone ja viitlus” Kohustuslike kursuste
jarjekorda on muudetud: esmalt soovitame labida kursused , Teksti keel
ja stiil” ning ,,Praktiline eesti keel I”. Jargmiseks voiks kisitleda paarina
»Meedia ja méjutamine” ning ,,Praktiline eesti keel II”, viimaks ,,Keel ja
tihiskond” ning ,,Praktiline eesti keel III. Muudatuse eesmirk on luua
kursusega ,Teksti keel ja stiil” tugevad alused giimnaasiumis vajalike
tekstitoimingute sooritamiseks. Teoreetilise kursuse ,,Keel ja ithiskond”
sihiks on piitida dratada huvi eesti keeleteaduse ja selle harude vastu ning
vaadata eesti keele siisteemi eriparasid lahemalt.

Praktilise keele kursuste dpitulemused on seotud teoreetiliste kur-
sustega. I kursus on seotud eri liiki ja stiili tekstitoimingutega, II kursus
keskendub kriitilisele kirjaoskusele ja meediapddevusele ning viimane
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kursus siivendab valmisolekut @ilikoolidpinguteks: tootatakse alustekstide,
sh teadustekstidega. Glimnaasiumi eesti keele dppe hulka peaks kuuluma
eesti keeleteadusega tutvumine, st populaarteaduslike voi teaduslike teks-
tide lugemine ja keeleallikate ning erinevate andmebaaside kasutamine.
Niiteks peaks iga giimnaasiumildpetaja teadma, millisest keeleallikast
teavet leida, kui keelekiisimus tekib, olema kursis, millistes populaartea-
duslikes ja teaduslikes ajakirjades saab end kursis hoida keele ja kirjanduse
uuemate uuringute ja arendustooga. Kirjakeele kui ithiskeele tagamise ning
kultuuripadevuse nimel on vaja dpilastel kujuneda teadlikuks keelekasuta-
jaks, sestap on kvaliteetse tarbekirjanduse pakkumine ning sedakaudu eesti
motteloo tundmadppimine keele ja kirjanduse valdkonna peamisi sihte.

Kirjandusopetuse rohuasetusi

Seoses tileminekuga eestikeelsele haridusele on kirjanduse ainekavad
koikidele Eesti tildhariduskoolidele alates 2024. aastast samad. Vorreldes
2011. aasta versiooniga ei ole suuri sisulisi muudatusi ajakohastamisel
tehtud, kuid ntiidisaegse kirjandusopetuse olulised pidepunktid tasuks
alljargnevalt tile korrata (vt ka Susi, Org 2023).

Uldhariduskoolide riiklikus 6ppekavas on kirjandusel kahetine posit-
sioon: ithelt poolt voib kirjanduses ndha kultuuriainet, mis on tihedalt
seotud teiste humanitaar- ja sotsiaalainetega, nditeks ajaloo, inimese- ja
tthiskonnadpetuse, psithholoogia ja filosoofiaga; teiselt poolt vdib kirjan-
dust késitleda kunstiainena, mis vdirtustab kultuurikeskkonnas siindinud
loomingu kogemist ja sellest saadud elamusi. Siit omakorda hargnevad
kirjandusopetuse kaks pohifunktsiooni: eetiline, mis rohub védartus- ja
hoiakupohisusele, tildinimlike ja ithiskondlike véartuste kujundamisele;
esteetiline, mis peab tdhtsaks kujundliku keele tunnetamist ja moistmist,
st ilukirjanduslikkuse tundmadppimist. Kuigi mélemal funktsioonil on
kirjandusopetuses alati olnud oma kaal, realiseeruvad need igas kirjandus-
tunnis eri viisil ja méaral.

Ainekavas on loetletud terve rida kirjandusdpetuse eesmirke:
aratada ja hoida opilastes lugemishuvi, pakkuda mitmekiilgseid luge-
mis- ja tekstitoiminguid, arendada tekstide analiiiisi- ja moistmisoskust,
tutvustada kirjanduslugu ja vahendada kirjandusteadmisi (sh moisteid),
16imida kirjandust teiste dppeainete, kunstiliikide ja muude ithiskonnaelu
valdkondadega, kujundada kirjandustekstide kaudu vairtushoiakuid ja
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moraalseid toekspidamisi, opetada tunnetama ja moistma sonakunsti
poeetikat, ndidata keelelise ja Zanrilise (enese)viljenduse voimalusi jne.
Kokku moodustab see voimaluste rikkaliku paleti, kus 6petaja peab tegema
didaktiliselt pohjendatud valikuid, keskenduma n-6 tuumpraktikatele.
Korraga neid eesmirke méngu panna ei ole moistlik, sest sitvenemist
tuleks eelistada pealiskaudsusele. Kirjandusega suhtlemine on méistagi
aeganodudev, aga ka ennast kordav protsess, kus kirjandusopetaja on
innustaja rollis.

Tekstipohine poeetikakeskne lihenemine on tédnapéeva kirjandus-
opetuse tuumpraktika, mille eeldus on opilaste aktiivne lugemistegevus
koos oskusega loetut analiiiisida ja motestada. Tekstuaalne maailm on
rikkalik aardekamber, mida 6pilane voiks julgemalt lahti muukida ning
avastada, et tekstidel on isemoodi tilesehitus ja véljendusviis, eripdrane
jutustamistehnika ja kujundisiisteem, oma sisemine seaduspéra. Teksti-
maailmas orienteerumiseks vajab opilane ,tooriistakasti®, st vajalike
moistete ja suunavate kiisimuste algoritmi, mis aitaks tal mdista, kuidas
tekst on tehtud ja mil viisil see tadhendusi loob. Tekstikeskne kirjandus-
Opetus ei vilista seejuures liikumist tekstimaailma poeetika analiitisilt
tekstiviliste tasandite, s.o autori, ajastu, voolu vdi Zanri tundmise suunas,
et seeldbi jouda teose kui terviku moistmiseni. Kirjanduslugu ja teksti-
poeetika on uuendatud ainekavades asetatud kaalukausile, kuid kindlasti
mitte vastasseisu.

Kirjandustekstide lugemine on ainuvéimalik viis kirjandusega
suhtlemiseks. Ent lugemine on aeglane tegevus, mida ei asenda teoste
sisukokkuvotete guugeldamine ega opikunarratiivide imberjutustamine.
Seepdrast on téhtis suunata opilasi lugema nii kodus kui ka tunnis, haarata
kisitlusse nii tekstikatkendeid kui ka tervikteoseid. Uldisemad suunised
koolikirjanduse valikuks on ainekavades Opetajale ette antud: leida
lugemistekste nii ajastust, voolust kui ka Zanrist ldhtuvalt, hoida proosa-,
luule- ja draamateoste valikul méistlikku tasakaalu, arvestada klassika-
lise ja nitiiidisaegse kirjanduse pohjendatud moodusuhet, pidada silmas
opilaste psiihholoogilisi ja intellektuaalseid voimeid, aga ka huvisid ning
jalgida ka mees- ja naisautorite esindatust. Seejuures voiks eesti kirjandus
olla valikutes kandvamas rollis kui maailmakirjandus, sest eestlastena
oleme omakeelse kirjanduse ainsad lugejad. Ka eesti luule ja selle esindus-
autorid on uuenenud ainekava opitulemustes rohutatumalt esile tostetud.
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Koolikirjanduse valikul tasuks dpetajal arvestada kolme pohimatet:
kohustuslikku lugemist, mis pakub &pilastele kirjanduskogemuse ithisosa
ja tadhendab nihet nn tivitekstide kisitlemise poole; suunatud lugemist,
mis ldhtub &petaja antud soovitustest ja pohjendatud valikutest; vaba-
lugemist, mis annab 6pilasele vabaduse valida raamatuid oma huvidest
ldhtuvalt. Selleks et hoida kultuurilist jarjepidevust ning kujundada polv-
kondlikku ja rahvuslikku tihisteadvust, peab tervikteoste valik sisaldama
vadrtkirjandust, mida ihiselt loetakse ja kasitletakse. Eesti kirjanduse
tiivitekstide (vt Merilai 2017), st kultuurilist identiteeti, aga ka kirjandus-
kaanonit loovate teoste lisamine ainekavadesse on tohus samm sellise
ihisteadvuse kujundamise suunas. Tiivitekstide ja esindusautorite loetelu
on kooliastmeti jargmine.

o IIkooliaste: Eno Raua , Kalevipoja“ adaptatsioon, Eduard Born-
hohe ,Tasuja“, Jaan Krossi ,,Mardileib®, Friedrich Reinhold
Kreutzwaldi ,,Eesti rahva ennemuistsed jutud” vm eesti muinas-
jutu- voi muistendikogumik.

o IIT kooliaste: August Kitzbergi ,,Libahunt®, Eduard Vilde ,,Pisu-
héand, Oskar Lutsu ,,Kevade®, Anton Hansen Tammsaare ,,Korboja
peremees” ja Andrus Kivirdha ,Rehepapp®

o Gilimnaasiumiaste: Anton Hansen Tammsaare ,Tode ja 6igus®
(I osa), iiks teos August Gailiti ja Jaan Krossi loomingust, kat-
kendeid Friedrich Reinhold Kreutzwaldi ,,Kalevipojast®

o Eestiluule esindusautorid pohikoolis: Lydia Koidula, Juhan Liiv,
Marie Under, Hando Runnel ja Leelo Tungal; glimnaasiumis: Betti
Alver, Paul-Eerik Rummo, Jaan Kaplinski, Juhan Viiding ja Doris
Kareva.

Giimnaasiumi kirjanduse ainekava olulisim muudatus puudutab
pohikursusi, mis kooli dppekeelest soltumata on jargmised: ,,Parimus
ja kirjandus®, ,Identiteet ja eesti kirjandus® ,,Ajastud, voolud ja zanrid
kirjanduses I ,,Ajastud, voolud ja zanrid kirjanduses II% ,Kirjandus ja
tihiskond®. Traditsioonilisi kirjanduslookursusi, mis toetavad opilase
kultuuriteadvuse ja ajastutunnetuse, aga ka siisteemsemate kirjandustead-
miste kujunemist, on tdiendamas kolm teemakursust, mis keskenduvad
kirjandusele 1) kui parimuse vahendajale ja tolgendajale, 2) kui tthiskonna-
suhete ja -probleemide peegeldajale ning 3) kui sotsiaalse, rahvusliku ja
kultuurilise identiteedi kujundajale. Just sellist pohikursust, mis asetaks
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KEELE JA KIRJANDUSE TARKUS
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oma rahva parimust
ning luttuurilist mitmekesisust

Alkcrs: keele- ja
kirjanduspadevus 2219

Keele ja kirjanduse valdkonna aluspohimoétted koomiksina. Kati Orav, 2019

fookusesse Eesti kirjanike loomingu kui rahvuskultuurilist identiteeti ja
kirjanduskaanonit vahendava lugemisvara, on emakeeledpetajad soovinud
(vt nt Opetajate Leht, 09.09.22). Endiselt on koolidel voimalus lisada oma
oppekavasse valikkursusi, nditeks ,,Uuem kirjandus®, ,Kirjandus ja film"
»Draama ja teater jt.

Tekstikeskne ope ja hindamine

Hindamise kontekstis tihendab tekstikeskne 6petusviis seda, et peamiselt
hinnatakse opilaste tekstiloomet ja teksti vastuvotuoskust. Ajakohastatud
ainekavas on tdpsustatud, milliseid tekste voi tekstilitke voiks pilaste
keele- ja kirjanduspéddevuse edenemiseks hinnata.

I kooliastmes hinnatakse omaelulisi ja alustekstide pdhjal kirjutatud
jutustavaid tekste, sest jutustamisoskus on siin votmesoskus, mille toel
saavad vilja kujuneda ka pohjendamine, selgitamine ja analiiiisimine.
IT kooliastmes liigub rdhuasetus pohjendavatele ja arutlevatele tekstidele,
hinnatakse ka iseloomustust ja tutvustust. Viimase puhul voiks ainest
pakkuda keele ja kirjanduse valdkonnaga seotud raamatud ja lavastused,
koost60s teiste ainedpetajatega voiks arvustada ka kunsti- ja muusika-
teoseid. Akadeemilise voimekuse edenemiseks on tarvis hinnata ka
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kokkuvotteid, mis loovad aluse koigi ainete tekstitoiminguteks ja toetavad
Opioskusi ning tekstimoistmisoskust. Keele ja kirjanduse valdkonnas on
oluline hinnata ka kultuuriainelisi lithiuurimusi ning nende pohjal loodud
esitlusi ja ettekandeid. IIT kooliastmes loodavad tekstid voiks rohkem
arvestada sotsiaalseid tahke, maérata tuleks teksti eesmirk ja sihtrithm,
olgu hinnatavaks ainealane lithiuurimus, levinum meediatekst, ettekanne
voi arutlus. Léabivalt harjutatakse arutleva kirjandi kirjutamist.

Gimnaasiumis peavad hindamisvahendid olema mitmekesised,
hélmates nii suulisi kui ka kirjalikke tekste, analiiiisi- ja tolgendus-
tilesandeid, tekstide esitamist ja eri Zanris tekstide kirjutamist. Hoiduda
tuleks faktipohisest lugemiskontrollist ning eelistada suunavaid analiiiisi-
ja tolgenduskiisimusi ning mottevahetust teksti vadrtuste ja sonumi iile.

Tekstiloome tilesannete hindamiskriteeriumite seadmisel peaks
arvestama loodavale tekstiliigile omaseid tunnuseid ja opilase keelelist
arengut. Hindamiskriteeriumid peaks puudutama tekstide sisu ja tiles-
ehitust, konteksti sobivat lausestust ja sonastust, digekirja ja vormistust.
Kujundava hindamise pohimotete rakendamine eeldab, et 6petaja muudab
oodatavaid kriteeriume jark-jargult iiksikasjalikumaks.

Kindlasti vajavad opetajad ajakohastatud ainekavade juurde juhend-
materjale, uusi 6pikuid ja toovihikuid, mille loomise HTM koostoos
ekspertidega ka kiivitab. Oppekavaarenduse jargmiste tsiiklite tarbeks,
samuti noordpetajate ettevalmistamiseks ja tegevopetajate taiendkooli-
tamiseks on vaja ldbi viia teadusuuringuid selle kohta, kuidas eesti keele
ja kirjanduse opetamine Eesti koolides tegelikult aset leiab. Vabadust ja
méanguruumi on emakeeledpetajal kuhjaga, kasutagem seda ptihendunult
ja siidamega.
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